


Παιδαγωγικές 

προσεγγίσεις & πρακτικές
---------------------

για την υποστήριξη και την ενίσχυση 

της συμμετοχής των παιδιών στην εκπαιδευτική 

διαδικασία



Ερωτήματα 

- Τι εννοούμε όταν λέμε «προσεγγίσεις και πρακτικές ενίσχυσης 

της συμμετοχής των παιδιών»;   Για τι ακριβώς πρόκειται; 

- Τι είναι αυτό που διακρίνει τις πρακτικές ως συμμετοχικές; 

- Ποια τα χαρακτηριστικά αυτών των πρακτικών; 



Στρατηγικές εκπαιδευτικών

10. Καθοδηγούν τη δράση των παιδιών

2. Επιβάλουν αυστηρούς κανόνες 

11. Ελέγχουν την τήρηση των κανόνων 

6. Διατηρούν απόμακρες σχέσεις με τα παιδιά

9. Απαιτούν πειθαρχία

1. Εστιάζουν στο αποτέλεσμα και ελέγχουν τη γνώση

4. Δεν δείχνουν εμπιστοσύνη στα παιδιά

8. Γνωρίζουν τις ικανότητες και τις 

προτιμήσεις των παιδιών

12. Δίνουν στα παιδιά τη δυνατότητα επιλογών

3. Λαμβάνουν υπόψη τα ενδιαφέροντα και τις ανάγκες των παιδιών

7. Παρατηρούν και ενισχύουν τη δράση των παιδιών

13. Βασίζονται στις ιδέες και τις προτάσεις των παιδιών
14. Διαπραγματεύονται ποικίλα ζητήματα με 

τα παιδιά

5. Δίνουν προσοχή στις απόψεις και τα συναισθήματα των παιδιών

Ποιες από τις παραπάνω στρατηγικές υποστηρίζουν τη συμμετοχή 

και ποιες όχι; Γιατί;



Η συμμετοχή των παιδιών στην εκπαιδευτική διαδικασία 

εξαρτάται από τις σχέσεις εκπαιδευτικού – παιδιού και 

ειδικότερα από τις ευκαιρίες που δίνουν οι 

εκπαιδευτικοί στα παιδιά να εμπλακούν ενεργά σε 

συγκεκριμένες πρακτικές που λαμβάνουν χώρα στην 

καθημερινή σχολική πραγματικότητα 

(Bae, 2009)



Τι κάνουν οι εκπαιδευτικοί ως προς τη συμμετοχή(;)

Περιορισμένα περιθώρια
- εμπόδια συμμετοχής Διευρυμένα περιθώρια -

ευκαιρίες συμμετοχής

Έρευνες έδειξαν ότι 



Τι κάνουν οι εκπαιδευτικοί ως προς τη συμμετοχή(;)

Περιορισμένα περιθώρια - εμπόδια συμμετοχής 

• Ελεγκτικές-απόμακρες σχέσεις εκπαιδευτικών και παιδιών, αυστηροί κανόνες, επιβολή
εξουσίας, έλλειψη πρωτοβουλιών των παιδιών, καθοδήγηση της δράσης των παιδιών
(Bae, 2009· Sheridan & Pramling Samuelsson, 2001· Εrikssοn, 2006· Bowden-Clissold, 2011· Horwath, 2011).

• Δεσμεύσεις στη συμμετοχή μικρότερων παιδιών – διακρίσεις – διαφοροποιημένη αντι
μετώπιση (Westlund, 2009).

• Μη ενθάρρυνση - μοίρασμα σκέψεων, ιδεών, συναισθημάτων των παιδιών. Κλειστές
ερωτήσεις, ανάκληση πληροφοριών, μονολεκτικές απαντήσεις (Bae, 2009· Lemke, 1990· Λυ

κομήτρου, 2015· Λυκομήτρου & Αυγητίδου, 2017).



Τι κάνουν οι εκπαιδευτικοί ως προς τη συμμετοχή(;)

Διευρυμένα περιθώρια - ευκαιρίες συμμετοχής

• Οι εκπαιδευτικοί γνωρίζουν τις προτιμήσεις των παιδιών. Τα παιδιά έχουν άποψη για το πρόγραμ
μα. Ευελιξία – διαπραγμάτευση. Ανάληψη ευθυνών από τα παιδιά
(Sheridan & Pramling Samuelsson, 2001·Εrikssοn, 2006· Sandberg, & Eriksson, 2010).

• Εμπλοκή εκπ/κών στο ελεύθερο παιχνίδι, επικοινωνία, έκφραση σκέψεων, ιδεών, συναισθημάτων
από τα παιδιά (Bae, 2009).

• Δράση & αξιολόγηση προγραμμάτων από τα παιδιά (Clark & Moss, 2010· Jong et al., 2009).

• Παρατήρηση της δράσης των παιδιών, ανοιχτός διάλογος, δυνατότητες επιλογών από τα παιδιά,
έκφραση αναγκών των μικρότερων παιδιών (Westlund, 2009· Riddersporre, 2009· Prout & James, 1997).

• Σχεδιασμός – υλοποίηση προγραμμάτων και project με βάση τα ενδιαφέροντα, τις επιθυμίες και
τις επιλογές των παιδιών. Ανοιχτές διαλογικές πρακτικές, ενεργητική ακρόαση (Balias et al., 2011·

Vrinioti & Griva, 2015· Vrinioti 2016· Λυκομήτρου, 2015· Λυκομήτρου & Αυγητίδου, 2017).



Τι κάνουν οι εκπαιδευτικοί ως προς τη συμμετοχή(;)

Περιορισμένα περιθώρια - εμπόδια συμμετοχής Διευρυμένα περιθώρια - ευκαιρίες συμμετοχής

• Ελεγκτικές-απόμακρες σχέσεις εκπαιδευτικών
– παιδιών.

• Έλλειψη πρωτοβουλιών των παιδιών
• Αυστηροί κανόνες, επιβολή εξουσίας, καθοδή

γηση της δράσης των παιδιών.
• Μη ενθάρρυνση - μοίρασμα σκέψεων, ιδεών,

συναισθημάτων των παιδιών.
• Δεσμεύσεις στη συμμετοχή μικρότερων παιδι

ών – διακρίσεις – διαφοροποιημένη αντιμετώ
πιση.

• Κλειστές ερωτήσεις, ανάκληση πληροφοριών,
μονολεκτικές απαντήσεις.

• Οι εκπαιδευτικοί γνωρίζουν τις προτιμήσεις των παι
διών.

• Ανάληψη ευθυνών από τα παιδιά .
• Τα παιδιά έχουν άποψη για το πρόγραμμα. Δράση

& αξιολόγηση προγραμμάτων από τα παιδιά.
• Εμπλοκή εκπ/κών στο ελεύθερο παιχνίδι, επικοινωνί

α, έκφραση σκέψεων, ιδεών, συναισθημάτων από τ
α παιδιά.

• Παρατήρηση της δράσης των παιδιών, ανοιχτός διάλ
ογος, δυνατότητες επιλογών από τα παιδιά, έκφρασ
η αναγκών των μικρότερων παιδιών.

• Σχεδιασμός – υλοποίηση project με βάση τα ενδιαφ
έροντα, τις επιθυμίες και τις επιλογές των παιδιών.

• Ανοιχτές διαλογικές πρακτικές, ενεργητική ακρόαση.
➢ Πώς ερμηνεύονται σε κάθε περίπτωση τα 

περιθώρια συμμετοχής των παιδιών; Πώς την 

επηρεάζουν;



Ερωτήματα 

- Σε ποιες συγκεκριμένες εκπαιδευτικές προσεγγίσεις 

εφαρμόζονται συμμετοχικές πρακτικές;

- Ποιες είναι αυτές; Πώς λειτουργούν;



Στα σχολεία προσχολικής αγωγής 

του Ρέτζιο Εμίλια (Ιταλία)

Πρωταρχική αρχή: η εικόνα του παιδιού

ως μοναδικού ατόμου, με δικαιώματα και

όχι απλώς με ανάγκες (Rinaldi, 1998).

Reggio Emilia: in a nut shell – YouTube

https://www.youtube.com/watch?v=cvwpLarbUD8


Στα σχολεία προσχολικής αγωγής 

του Ρέτζιο Εμίλια (Ιταλία)

Τα δικαιώματα των παιδιών εκδηλώνονται

μέσα από την ουσιαστική συμμετοχή, την

εποικοδομητική επικοινωνία, την

κοινωνική αλληλεπίδραση και τη

δημιουργική συνεργασία. Έτσι, τα παιδιά

είναι σε θέση να κατασκευάσουν τη γνώση

τους με βάση την εμπειρία τους από τη

δική τους συμμετοχή στη διαδικασία. Reggio Emilia: in a nut shell – YouTube

https://www.youtube.com/watch?v=cvwpLarbUD8


Στα σχολεία προσχολικής αγωγής 

του Ρέτζιο Εμίλια (Ιταλία)

Ο ρόλος του παιδαγωγού προέρχεται - και

δεν μπορεί να διαχωριστεί - από την εικόνα

του παιδιού (Bredekamp, 1993). Οι

παιδαγωγοί στο Ρέτζιο Εμίλια θεωρούν τους

εαυτούς τους συνεργάτες στη συν-κατασκευή

της γνώσης με τα παιδιά. Ολόκληρη η τάξη

αντιλαμβάνεται ότι κάθε συμμετοχή είναι

πολύτιμη.
Reggio Emilia: in a nut shell – YouTube

https://www.youtube.com/watch?v=cvwpLarbUD8


Η παιδαγωγική πρακτική της ακρόασης (Dahlberg, & Moss, 2005)

➢ Η ακρόαση δίνει φωνή στα παιδιά και αναδεικνύει την ανάγκη να ακούει ο

εκπαιδευτικός, να είναι δεκτικός σ’ αυτά που λένε τα παιδιά, να σέβεται τις διαφορές

απόψεων και να τις υποστηρίζει (Rinaldi, 1998).

➢ Η παιδαγωγική της ακρόασης περιλαμβάνει πολλές μορφές επικοινωνίας καθώς

απαιτεί μια λεκτική ή μη αλληλεπίδραση με τα παιδιά και στηρίζεται πάντα στην

προσεκτική παρακολούθηση των όσων λένε, αλλά και των όσων εννοούν. Μέσω της

ακρόασης εξασφαλίζεται η συμμετοχή γιατί πρόκειται για μια συνεχή διαδικασία που

περιλαμβάνει διάλογο, προβληματισμό και διαπραγμάτευση.



Διερευνητικός διάλογος (Mercer 2000· Μπιρμπίλη 2015· Λυκομήτρου, 2015)

➢ Ανοιχτές, συμπληρωματικές και διερευνητικές ερωτήσεις. 

➢ Ενθάρρυνση να εκφράσουν τα παιδιά αυτά που επιθυμούν ή σκέφτονται.

➢ Προτροπή να εξηγήσουν τα παιδιά τον τρόπο σκέψης τους.

➢ Ενθάρρυνση για ανταλλαγή απόψεων και σύγκριση ιδεών με διάλογο μεταξύ των 
παιδιών

➢ Παρότρυνση για τη διατύπωση συμφωνίας/ασυμφωνίας, εναλλακτικών λύσεων, 
προτάσεων

➢ Σύνοψη όσων λένε τα παιδιά – συγκεκριμένη ανατροφοδότηση.

➢ Προτροπή για την κατάληξη μιας κοινής αποδεκτής λύσης και τον τρόπο υλοποίησής της

➢ Επιβράβευση του τρόπου σκέψης και της ικανότητας των παιδιών να συμμετέχουν στον 
διάλογο.



Η Προσέγγιση «Μωσαϊκού» (the Mosaic approach) είναι:

➢ μία μορφή συμμετοχικής έρευνας που αναγνωρίζει τον ενεργητικό ρόλο των μικρών 

παιδιών στην ερευνητική διαδικασία (Clark etal., 2001),

➢ πολυμεθοδική διαδικασία, η οποία συνδυάζει διαφορετικές τεχνικές και μεθόδους, 

προκειμένου να συλλεχθούν οι απόψεις των μικρών παιδιών σχετικά με τη ζωή τους 

σε μια προσχολική δομή,

➢ τα μικρά παιδιά εμπλέκονται σε μια ερευνητική διαδικασία που δίνει τη δυνατότητα 

στα ίδια και στους εκπαιδευτικούς να συμμετέχουν από κοινού στη διαμόρφωση 

νοήματος (Clark, 2008). 



Προσέγγιση 

«Μωσαϊκού», 

ένα παράδειγμα



Προσέγγιση 

«Μωσαϊκού», ένα

παράδειγμα



Προσέγγιση «Μωσαϊκού», 

ένα παράδειγμα



Επομένως…

✓οι δεσμεύσεις ή τα περιθώρια επιλογών που παρέχουν οι

εκπαιδευτικοί στα παιδιά καθορίζουν το βαθμό της συμμετοχής

τους

✓όσο περισσότερες ευκαιρίες δίνουν οι εκπαιδευτικοί στα παιδιά

για πρωτοβουλίες και ευθύνες στην εκπαιδευτική διαδικασία

τόσο η συμμετοχή των παιδιών ενισχύεται



Ερωτήματα 

- Ποιες είναι οι προϋποθέσεις για την ενίσχυση της

συμμετοχής των παιδιών σε διάφορες εκπαιδευτικές δράσεις;



Γνωρίζω τα παιδιά της τάξης μου –
αναγνωρίζω τα ενδιαφέροντα, τις 

εμπειρίες τους και τα λαμβάνω υπόψη 
στην εκπαιδευτική διαδικασία.

Δημιουργώ σχέσεις με τα παιδιά οι 
οποίες βασίζονται στο διάλογο και τις 

αξίες της δημοκρατίας. 

Αξιοποιώ τις γνώσεις, τα ενδιαφέροντα 
και τις απόψεις των παιδιών για την 

επίλυση προβλημάτων, την εξέλιξη μιας 
δράσης ή/και τη διεξαγωγή μιας 

διαδικασίας.

Εμπιστεύομαι τις ικανότητες και τις 
δυνατότητες των παιδιών και τους 
παρέχω ευκαιρίες και περιθώρια 

πρωτοβουλιών σε πλαίσιο διαβούλευσης, 
συνεργασίας αλλά και έρευνας. 

Ποιες είναι οι 
προϋποθέσεις 
συμμετοχής;

Αλεξίου, 2018 

Αυγητίδου 2014



Ερωτήματα 

αναστοχασμού για την 

ανάλυση των 

παραδειγμάτων που 

ακολουθούν

- Ποιο είναι το 
είδος της 

συμμετοχής των 
παιδιών που 

εντοπίζετε στα 
παρακάτω 

παραδείγματα;

- Ποιες ευκαιρίες 
δίνονται στα 

παιδιά να 
συμμετέχουν; 

Πώς τις 
αξιολογείτε; 

- Σε τι δίνει 
έμφαση η 

νηπιαγωγός; 
Γιατί;

- Ποιες είναι οι 
εναλλακτικές 

προτάσεις στην 
οργάνωση των 

δραστηριοτήτων 
που ακολουθούν;



Παράδειγμα για αναστοχασμό

Συμμετοχή σε διαγωνισμό ζωγραφικής

Η νηπιαγωγός ανακοινώνει στα παιδιά ότι γίνεται ένας διαγωνισμός ζωγραφικής με
θέμα τον κορονοϊό και την πανδημία και τα παροτρύνει να συμμετέχουν
στέλνοντας τις δικές τους ζωγραφιές.
Τα παιδιά ζωγραφίζουν και δίνουν τις ζωγραφιές στη νηπιαγωγό. Η νηπιαγωγός
ρωτάει κάθε παιδί να της πει τι έχει ζωγραφίσει. Αφού συγκεντρώσει όλες τις
ζωγραφιές επιβραβεύει τα παιδιά για την προσπάθειά τους.
Στη συνέχεια, η νηπιαγωγός βάζει τις ζωγραφιές σ’ έναν φάκελο και γράφει τον
αποστολέα και τον παραλήπτη, εξηγώντας στα παιδιά τη διαδικασία.
Μετά, δείχνει στα παιδιά αντίστοιχες ζωγραφιές από εργασίες παιδιών άλλων
νηπιαγωγείων που βρήκε αναρτημένες στα ιστολόγια των σχολείων τους και ζητάει
τη γνώμη των παιδιών γι’ αυτές.
Τέλος, ζητάει από τα παιδιά να μαντέψουν το έπαθλο του διαγωνισμού.

1

- Ποιο είναι το 
είδος της 

συμμετοχής των 
παιδιών που 

εντοπίζετε στα 
παρακάτω 

παραδείγματα;

- Ποιες ευκαιρίες 
δίνονται στα 

παιδιά να 
συμμετέχουν; 

Πώς τις 
αξιολογείτε; 

- Σε τι δίνει 
έμφαση η 

νηπιαγωγός; 
Γιατί;

- Ποιες είναι οι 
εναλλακτικές 

προτάσεις στην 
οργάνωση των 

δραστηριοτήτων 
που ακολουθούν;



Παράδειγμα για αναστοχασμό
Διάλογος μεταξύ νηπιαγωγού και παιδιών 

μετά την ανάγνωση ενός παραμυθιού
Νηπ/γός: Σας άρεσε το παραμύθι;
Παιδιά: Ναι!!!
Νηπ/γός: Τι ακριβώς σας άρεσε;
Παιδί 1: Εμένα μου άρεσε που το σκυλάκι βρήκε παρέα.
Παιδί 2: Εμένα κυρία μου άρεσε το σκυλάκι, ήταν πολύ όμορφο.
Παιδί 3: Κι εγώ ένα τέτοιο θέλω…
Νηπ/γός: Μη μιλάτε όλοι μαζί! Γιώργο εσένα τι σου άρεσε;
Γιώργος: ………..
Νηπ/γός: Δεν σου άρεσε τίποτα;
Γιώργος: Εεεε… το σκυλάκι…
Νηπ/γός: Εσένα Μαρία;
Μαρία: Μου άρεσε το σκυλάκι που δεν έμεινε μόνο
Νηπ/γός: Άρα τι μας λέει το παραμύθι; Πως πρέπει να φερόμαστε στα ζώα;
Παιδί 1: Να τους φερόμαστε καλά, να μην τα χτυπάμε
Παιδί 4: και να μην τα διώχνουμε!
Νηπ/γός: Και τι άλλο; Μόνο αυτά;
Παιδί 2: Να τα προστατεύουμε
Νηπ/γός: Μάλιστα! Σωστά! Γι’ αυτό παιδιά διαβάσαμε αυτό το παραμύθι σήμερα. Γιατί είναι η 
παγκόσμια μέρα προστασίας των ζώων. Τώρα θα πάτε στα τραπεζάκια και θα κάνετε μια 
ζωγραφιά σχετική με το παραμύθι. 2

- Ποιο είναι το 
είδος της 

συμμετοχής των 
παιδιών που 

εντοπίζετε στα 
παρακάτω 

παραδείγματα;

- Ποιες ευκαιρίες 
δίνονται στα 

παιδιά να 
συμμετέχουν; 

Πώς τις 
αξιολογείτε; 

- Σε τι δίνει 
έμφαση η 

νηπιαγωγός; Γιατί;

- Ποιες είναι οι 
εναλλακτικές 

προτάσεις στην 
οργάνωση των 

δραστηριοτήτων 
που ακολουθούν;



Παράδειγμα για αναστοχασμό

Κατασκευή πασχαλινής κάρτας

Η νηπιαγωγός δείχνει στα παιδιά διάφορες εικόνες σχετικές με το
Πάσχα. Τα παιδιά τις παρατηρούν και περιγράφουν τι βλέπουν. Μετά η
νηπιαγωγός ρωτάει στα παιδιά ποιες εικόνες τούς αρέσουν περισσότερο
και γιατί.
Στη συνέχεια, η νηπιαγωγός ζητάει από τα παιδιά να φτιάξουν μία
πασχαλινή κάρτα επιλέγοντας μία από τις εικόνες που είδαν. Τους εξηγεί
ότι πρέπει να κόψουν το περίγραμμά της και να το κολλήσουν στις
καρτέλες από χαρτόνι που υπάρχουν ήδη στα τραπεζάκια. Τα παιδιά
φτιάχνουν τις κάρτες σύμφωνα με τις οδηγίες της.
Στη συνέχεια, η νηπιαγωγός ρωτάει κάθε παιδί τι θέλει να της
υπαγορέψει να γράψει στην κάρτα, τι θα ήθελε να ευχηθεί και σε ποιον .
Η νηπιαγωγός γράφει σε κάθε κάρτα την ευχή που επέλεξε κάθε παιδί.
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- Ποιο είναι το 
είδος της 

συμμετοχής των 
παιδιών που 

εντοπίζετε στα 
παρακάτω 

παραδείγματα;

- Ποιες ευκαιρίες 
δίνονται στα 

παιδιά να 
συμμετέχουν; 

Πώς τις 
αξιολογείτε; 

- Σε τι δίνει 
έμφαση η 

νηπιαγωγός; 
Γιατί;

- Ποιες είναι οι 
εναλλακτικές 

προτάσεις στην 
οργάνωση των 

δραστηριοτήτων 
που ακολουθούν;



Συμμετοχικές πρακτικές στην τάξη - Ερωτήματα για την 

ανάλυση των συμμετοχικών πρακτικών που ακολουθούν

Ποιος είναι ο ρόλος 
της νηπιαγωγού;

Τι ευκαιρίες έχουν τα 
παιδιά;

Πού φαίνεται η 
συμμετοχή των 
παιδιών; Σε τι 

ακριβώς;

Ποια περιθώρια 
συμμετοχής δίνονται 

στα παιδιά;

Πόσο εφικτές –
εύκολες ή δύσκολες 

σας φαίνονται αυτές οι 
πρακτικές στην τάξη; 

Γιατί;



Συμμετοχικές πρακτικές στην τάξη

Μια αφίσα στο σχολείο μας

Μια μητέρα φέρνει στο σχολείο μια αφίσα για εθελοντική αιμοδοσία
και ζητάει από τη νηπιαγωγό να την αναρτήσει στην είσοδο του
νηπιαγωγείου. Τα παιδιά παρατηρούν την αφίσα και εκφράζουν τις
απορίες τους στη νηπιαγωγό: «-Τι είναι αυτό;», «-Γιατί μας το
έφεραν;», «- Τι δείχνει;», «- Γιατί να το βάλουμε στο σχολείο μας;».

Η νηπιαγωγός ακούει τις απορίες των παιδιών και ρωτάει τη γνώμη
τους για όλα αυτά. Τα παιδιά μοιράζονται εμπειρίες, ιδέες, απόψεις
και η νηπιαγωγός τα ενθαρρύνει να εκφραστούν, να αιτιολογήσουν
τις απόψεις τους και να καταλήξουν σε συμπεράσματα. Μετά από
συζήτηση καταλήγουν στον όρο «αφίσα» και στη χρησιμότητά της.
Στη συνέχεια, η νηπιαγωγός ρωτάει στα παιδιά σε ποιο σημείο να
αναρτήσουν την αφίσα. Τα παιδιά προτείνουν λύσεις και
συναποφασίζουν.

Ποιος είναι ο ρόλος 
της νηπιαγωγού;

Τι ευκαιρίες έχουν τα 
παιδιά;

Πού φαίνεται η 
συμμετοχή των 
παιδιών; Σε τι 

ακριβώς;

Ποια περιθώρια 
συμμετοχής δίνονται 

στα παιδιά;

Πόσο εφικτές –
εύκολες ή δύσκολες 

σας φαίνονται αυτές οι 
πρακτικές στην τάξη; 

Γιατί;
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Συμμετοχικές πρακτικές στην τάξη

Παιχνίδι στον υπολογιστή

Κάποια παιδιά παραπονιούνται στη νηπιαγωγό γιατί στον υπολογιστή
της τάξης την ώρα των ελεύθερων δραστηριοτήτων παίζουν συνεχώς
τα ίδια παιδιά για πολλή ώρα. Αυτό έχει σαν αποτέλεσμα να μην
προλαβαίνουν να παίξουν τα άλλα παιδιά! Η νηπιαγωγός
συγκεντρώνει όλα τα παιδιά και τους θέτει το συγκεκριμένο
πρόβλημα ζητώντας τη γνώμη τους. Τα παιδιά εκφράζουν τις απόψεις
τους και τα επιχειρήματά τους. Στη συνέχεια, η νηπιαγωγός τα
παρακινεί να βρουν μία λύση ώστε να προλαβαίνουν πολλά παιδιά να
παίζουν στον υπολογιστή. Μετά από πολλές προτάσεις και ιδέες τα
παιδιά αποφασίζουν να χρησιμοποιήσουν ένα χρονόμετρο και να
κάνουν έναν πίνακα όπου θα σημειώνουν ποια παιδιά παίζουν κάθε
φορά στον υπολογιστή. Η νηπιαγωγός προβληματίζει τα παιδιά για
τον τρόπο με τον οποίο θα πραγματοποιηθούν αυτά. Τα παιδιά
κάνουν συγκεκριμένες προτάσεις και αναλαμβάνουν δράση.
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συμμετοχής δίνονται 

στα παιδιά;

Πόσο εφικτές –
εύκολες ή δύσκολες 

σας φαίνονται αυτές οι 
πρακτικές στην τάξη; 

Γιατί;



Ασκήσεις…

Α. Καλώς ήλθες Άνοιξη…

Τα παιδιά στην παρεούλα την ώρα που ασχολούνται με τις ρουτίνες και το ημερολόγιο

συζητούν για την άνοιξη και αποφασίζουν να βγουν στη αυλή του νηπιαγωγείου για να

παρατηρήσουν σχετικές αλλαγές, να συλλέξουν σχετικές πληροφορίες/στοιχεία (π.χ. να

μαζέψουν υλικά, να βγάλουν φωτογραφίες) προκειμένου να τα αξιοποιήσουν στη δράση

που θα υλοποιήσουν.



Ασκήσεις…

Α. Καλώς ήλθες Άνοιξη…

Ποιες προσεγγίσεις – πρακτικές μπορούν να ενισχύσουν τη συμμετοχή των παιδιών;

1. στην έναρξη της δραστηριότητας;

2. στο διάλογο με τη νηπιαγωγό;

3. στις δράσεις των παιδιών;

4. στις ευκαιρίες και τα περιθώρια δράσης των παιδιών;



Ασκήσεις…

Α. Καλώς ήλθες Άνοιξη…

1. στην έναρξη της

δραστηριότητας

2. στο διάλογο με τη

νηπιαγωγό:

Ενισχύουμε τη συμμετοχή όταν παροτρύνουμε τα

παιδιά να σκεφτούν/συζητήσουν/κατανοήσουν

(για) την άνοιξη μέσα από τις αλλαγές στη φύση,

και τους ανθρώπους. Όταν ακούμε τις απόψεις,

προτάσεις, ιδέες των παιδιών.

Όταν διατυπώνουμε ανοικτές ερωτήσεις που

δίνουν την ευκαιρία στα παιδιά να σκεφτούν, να

προτείνουν, να αποφασίσουν.



Ασκήσεις…

Α. Καλώς ήλθες Άνοιξη…

3. στις δράσεις των

παιδιών:

4. στις ευκαιρίες και 

τα περιθώρια δράσης 

των παιδιών:  

Όταν κάνουμε διάλογο για να πάρουμε

αποφάσεις σχετικά με το πώς θα εργαστούμε και

τι θα κάνουμε.

Όταν κάνουμε διάλογο για να

οριστούν/συναποφασιστούν οι ομάδες και οι

αρμοδιότητες που θα αναλάβουν…

Όταν δίνουμε τη δυνατότητα σε κάθε ομάδα να

οργανώσει και υλοποιήσει τη δράση της.



Ασκήσεις…

Β. Θησαυρός από τα παλιά…

Η νηπιαγωγός φέρνει στην τάξη ένα παλιό κουτί με παλιά νομίσματα…

- Με ποιο τρόπο μπορεί να ξεκινήσει και να εξελιχθεί μια 
συμμετοχική δραστηριότητα;

- Ποια η προσέγγιση της νηπιαγωγού;

- Ποιος ο ρόλος των παιδιών;



Ασκήσεις…

Β. Θησαυρός από τα παλιά…

- Ποια η προσέγγιση της
νηπιαγωγού;

- Ποιος ο ρόλος των 
παιδιών;

ΔΙΝΕΙ ΛΟΓΟ ΣΤΑ ΠΑΙΔΙΑ ΓΙΑ ΝΑ ΑΝΤΑΛΛΑΞΟΥΝ ΤΙΣ ΑΠΟΨΕΙΣ
ΚΑΙ ΙΔΕΕΣ ΤΟΥΣ ΓΙΑ ΤΑ ΝΟΜΙΣΜΑΤΑ, ΝΑ ΚΑΝΟΥΝ ΥΠΟΘΕΣΕΙΣ,
ΝΑ ΠΡΟΤΕΙΝΟΥΝ ΛΥΣΕΙΣ, ΝΑ ΚΑΝΟΥΝ ΔΙΑΠΙΣΤΩΣΕΙΣ.

ΝΑ ΔΙΑΠΙΣΤΩΣΟΥΝ ΜΟΝΑ ΤΟΥΣ ΤΟ ΕΙΔΟΣ ΤΩΝ
ΝΟΜΙΣΜΑΤΩΝ, ΤΗ ΧΡΗΣΗ & ΧΡΗΣΙΜΟΤΗΤΑ ΤΟΥΣ ΜΕΣΑ ΑΠΌ
ΤΗΝ ΠΙΘΑΝΗ ΑΞΙΟΠΟΙΗΣΗ ΤΟΥΣ.
(π.χ. Είναι διαφορετικά από τα σημερινά χρήματα. Δείχνουν
παλιά επειδή… Δεν μπορούμε να αγοράσουμε κάτι με αυτά.
Πιθανή επίσκεψη σε κοντινό κατάστημα για εάν μπορούμε
να ψωνίσουμε με αυτά).
ΤΑ ΠΑΙΔΙΑ ΑΠΟΦΑΣΙΖΟΥΝ ΓΙΑ ΤΗ ΤΥΧΗ ΤΩΝ ΝΟΜΙΣΜΑΤΩΝ.



Η υποστήριξη 

και ενίσχυση της 

συμμετοχής 

εξαρτάται από…

Ανακεφαλαιώνοντας…

Τα είδη των ευκαιριών που παρέχουν οι εκπαιδευτικοί στα παιδιά. 

Το βαθμό εμπλοκής των εκπαιδευτικών στις δράσεις των παιδιών.

Την προσπάθειά των εκπαιδευτικών να κατανοήσουν τον τρόπο σκέψης των 
παιδιών.

Το είδος και το μέγεθος της εμπιστοσύνης που δείχνουν οι εκπαιδευτικοί στα 
παιδιά.

Την τάση των εκπαιδευτικών για επιβολή ή διαπραγμάτευση κανόνων και ορίων 
στην εκπαιδευτική διαδικασία.

Το είδος των σχέσεων που διαμορφώνονται μεταξύ εκπαιδευτικών και παιδιών 
και καθορίζουν σημαντικά την μεταξύ τους επικοινωνία.

Τις εσωτερικές ανάγκες και τα κίνητρα των εκπαιδευτικών που σχετίζονται με τις 
εμπειρίες, τις απόψεις, τις επιθυμίες, τα συναισθήματα και τη διάθεσή τους για 
επαγγελματική πρόοδο. Αλεξίου, 2018
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